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Przedmowa

Ksigzka, ktéra przekazujemy czytelnikom, stanowi podsumowa-
nie pierwszego etapu realizacji projektu ,,Tworzenie i wdrazanie stan-
dardéw edukacji kulturalnej w Polsce” (umowa 12835/08/FPK/DS),
prowadzonego w roku 2008 przez Fundacje Polskiej Rady Muzycznej
w ramach programow Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego
(program ,Edukacja kulturalna i upowszechnianie kultury”, priory-
tet I ,Edukacja kulturalna i ksztalcenie kadr kultury”). Prezentujemy
w niej rezultaty prac trzech zespotéw merytorycznych, przygotowu-
jacych propozycje standardéw w dziedzinie edukacji filmowej i te-
atralnej, wizualnej i muzycznej. W ich sktad weszli przedstawiciele
osrodkéw akademickich (Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet Wro-
ctawski, Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w To-
runiu, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytet
Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uni-
wersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie, Uniwersytet Muzyczny
Fryderyka Chopina w Warszawie, Akademia Muzyczna w Poznaniu
i inne), w ktérych podejmowane sa zagadnienia edukacji kulturalnej
i artystycznej. Materiatdw, ktére przedstawiamy, nie mozna jednak
traktowac jako zbioru propozycji w pehi juz uksztaltowanych i przy-
gotowanych do wdrozenia. Sa one jedynie obszerng prezentacja klu-
czowych zagadnien z tego obszaru i zaproszeniem do dyskusji, ktérg
pragniemy skierowa¢ zarowno do srodowisk akademickich i oswia-
towych, jak i przedstawicieli mediow, osrodkow i instytucji kultury,
stowarzyszen tworczych, a takze innych oséb i instytucji zaintereso-
wanych idea edukacji kulturalnej i artystycznej. Nie ulega bowiem
watpliwosci, ze tylko tak zakreslona formuta debaty ma szanse przy-
czyni¢ sie do istotnego wzbogacenia i pogtebienia tej problematyki.

Przystepujac do analizy opracowania, warto zwrdci¢ uwage na
kilka istotnych cech tekstu. Po pierwsze, wskaza¢ nalezy na jego kom-
pleksowos$¢. Autorzy poszczegdlnych opracowan przygotowali pro-
pozycje obejmujace wszystkie etapy cyklu edukacyjnego (od przed-
szkola po liceum). Dokonali tez syntezy tresci ksztalcenia pojawiaja-
cych sie w dotychczasowych programach nauczania i podrecznikach
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szkolnych, uzupekniajac je o zagadnienia nowe i istotne z dzisiejszej
perspektywy (edukacja medialna, edukacja nieformalna i incydental-
na, tresci i formy wspotpracy z instytucjami kultury itp.). Szczegdé-
towos¢ opracowania, ktora zwlaszcza czytelnikom przyzwyczajonym
do tradycyjnego i mocno utrwalonego w Polsce sposobu pojmowania
standardow, wydawac sie moze nadmierna, jest, uwzgledniajac jego
przeznaczenie (materiat otwierajacy debate srodowiskowa), istotng
zaletg tekstu. Po drugie, warto tez zwrdci¢ uwage na wspolny trzem
propozycjom standardéw sposob uporzadkowania tresci. Przyjeta tu
logike charakteryzuje zaréwno troska o integralnos¢ propozycji, jak
i jej wysoka efektywno$¢ dydaktyczna oraz atrakcyjnos¢ dla uczniow.
Autorzy wykorzystuja pod tym wzgledem zaréwno najbardziej zna-
czace i utrwalone w praktyce watki europejskiej i polskiej mysli peda-
gogicznej i filozoficznej, jak i propozycje uznawane powszechnie za
nowatorskie. Wséréd czynnikéw spajajacych i jednoczacych owe do-
swiadczenia na plan pierwszy zdaje sie wysuwac idea kreatywnosci.

Pomimo wspdlnego wszystkim standardom schematu porzadku-
jacego tresci, poszczegdlne opracowania nie sg jednolite pod wzgle-
dem formy. Wynika to z charakterystycznych dla poszczegdlnych
srodowisk specjalizujacych sie w réznych obszarach edukacji kultu-
ralnej i artystycznej doswiadczen wynikajacych z dotychczasowych
prac nad podobnymi propozycjami edukacyjnymi. Jest wiec wyni-
kiem $wiadomego wyboru podjetego w przekonaniu, iz ten wlasnie
sposéb prezentacji tresci stuzy¢ bedzie w sposéb najwlasciwszy i naj-
pelniejszy celom otwierajacej sie debaty.

Oddajac ksiazke w rece oséb i instytucji zwigzanych profesjonal-
nie z dzialalnoscia na rzecz edukacji kulturalnej i artystycznej dzieci
i mlodziezy, a takze szerszego grona osob zainteresowanych ta pro-
blematyka, liczymy nie tylko na wnikliwa i krytyczng lekture tek-
stu, ale przede wszystkim dyskusje, ktéra pozwoli na uksztaltowanie
standardow odpowiadajacych potrzebom wspétczesnego rynku edu-
kacyjnego.

Andrgej Biatkowski



Wistep.
Istota edukacji kulturalnej.
Szczegolny sens edukacji artystycznej

Krystyna Ferenz

Czlowiek staje sie istotg spoteczna, zyjac wsrdd innych ludzi. To
od nich i od niego zalezy, jaka stanie si¢ osoba. Charakter kontaktu
z innymi ludzmi, sposoby zaspokajania potrzeb obudowane sa sys-
temem znakdéw i symboli, ktore tworza specyficzne kody rozumiane
przez okreslong grupe. Czlowiek, poznajac to, przyjmuje ten sposob
funkcjonowania w Swiecie materialnym, ale tez i w §wiecie spotecz-
nym. Ulokowanie cztowieka w czasie i przestrzeni nie tylko daje mu
poczucie przynaleznosci do zbiorowosci ludzkiej, wiekszej lub mniej-
szej grupy, lecz takze wyznacza mu $wiat spoteczny, czyli przestrzen
wartosci, a tym samym rozumienie siebie w tym $wiecie. Znajduje
miejsce nie tylko wsrdd tych, ktorzy sa z nim, ale odnajduje je tez
pomiedzy tymi, ktérzy byli przed nim, i tymi, ktérzy przyjda po nim.
Buduje swoje ja spoteczne. Poznaje i przyjmuje kulture.

Przekazywanie dorobku nastepnym pokoleniom i wiaczanie ich
do twoérczego pomnazania jest istotnym czynnikiem trwatosci i roz-
woju zaréwno narodu, jak i panstwa. W interesie obu tych podmio-
téw lezy udzielanie rekomendacji tym wartosciom, ktére sg w mo-
cy scala¢ grupe, wyrdzniajac ja i zarazem bedac na tyle ogdlnymi,
ze wchodza w poziom moralnosci wspoétczesnego czlowieka — oby-
watela swiata. Spoteczenstwo jako okreslona formacja podejmuje sie
rowniez obrony tych wartosci.

Droga przekazu wartosci kulturowych z poziomu wspdlnej swia-
domosci spotecznej zakltada celowa ingerencje w $wiat wartosci po-
szczegdlnych jednostek z intencja tworzenia wiekszej spéjnosci, lep-
szych mozliwosci komunikacyjnych miedzy nimi. Owa ingerencja
w proces kulturowy stawia sobie za cel umocnienie cenionych w da-
nym czasie warto$ci i ostabianie innych, mniej w danym momencie
rozwojowym uznawanych za wazne. Mozna w tym widzie¢ poszu-
kiwanie wlasciwych relacji miedzy zachowaniem dziedzictwa a pro-
mocja nowych kierunkéw dazen. Zabiegi budujace i scalajace kulture
grupy jako wartosci unikalnej ze swej strony przybieraja ksztalt dzia-
tan w kierunku:
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— powszechnego uznania i przyjecia najwyzszych wartosci jako do-
bra narodowego,

— przyjecia przez grupy tworzace i przechowujace wartosci narodo-
we odpowiedzialnosci za ich pielegnowanie i przekazywanie,

— tworzenie warunkéw do wspdtuczestnictwa w kulturze, wyzwala-
nie w ludziach poczucia sprawstwa w tej dziedzinie zaréwno w wy-
miarze indywidualnym, jak i grupowym.

Dwie zasadnicze drogi, ktérymi czlowiek jest wprowadzany
w kulture i ktérymi ja poznaje, to socjalizacja i edukacja. Kazda nich
kieruje sie innymi prawami i do innych celéw zmierza. Jeden z tych
nurtéw spotecznych oddzialywan (socjalizacja) przejawia sie przede
wszystkim w poznawaniu i przyjmowaniu przez jednostke wartosci,
jakie uznawane sa w zastanej przez nig kulturze. Z punktu widzenia
interesow spoteczenstwa jako grupy jej czlonkowie sg tu ,,uprzedmio-
towieni”, w znaczeniu poddania sie¢ wymogom szerszej spotecznosci.
Drugi nurt to tworzace sie w toku swiadomych wyboréw wiasne, oso-
biste hierarchie poznawanych i doswiadczanych wartosci. Znaczacy
wplyw na te indywidualne wytwory swiadomosciowe ma kierowana
edukacja i samowychowanie. Owe czynniki ksztattowania osoby wy-
stepujq z nieréwnag sita i odmiennym natezeniem w réznych okresach
zycia. Nie ma jednak takiego momentu, w ktérym by jeden z tych
nurtéw byt wytaczony.

Przygotowanie do rozumienia przekazéw kulturowych wymaga
nie tylko odczytywania treSci w tworzywie znakowym, ale takze
odbierania i rozumienia senséw, umiejetnosci nadawania znaczen.
Posiadanie takich umiejetnosci przez czlonkéw grupy — ich zasieg
i poziom — pozwala na okreslenie ptaszczyzn porozumienia, na kté-
rych moze nastepowac przekaz kulturowy miedzypokoleniowy i we-
wnatrzpokoleniowy. Mimo iz potrzeby kulturalne zostang zréznico-
wane na réznych poziomach, stwarza sie mozliwos$¢ otwierania kul-
tury na nowe wplywy, ale tez Swiadomos¢ blokowania ich.

W zaleznosci od otrzymywanych bodzcéw intelektualnych i emo-
cjonalnych w toku socjalizacji i fundamentalnej edukacji, a tak-
ze uwarunkowan zyciowych inaczej kazdorazowo przebiega proces
wchodzenia czlowieka w kulture. Wielos¢ wejs¢ i drég poznawa-
nia dobr kultury tworzy indywidualna kompozycje kulturalna, we-
dtug ktérej cztowiek uczestniczy w zyciu zbiorowym swoich czasow.
W tym procesie spotecznym dajacym miejsce na indywidualne doj-
rzewanie osobowe edukacja kulturalna stanowi swoisty element in-
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kulturacji jednostki, dla ktérej wazne staje sie poznanie wartosci, wy-

prowadzonych z nich norm oraz sposobdw realizacji i afirmacji.

W kulturalnej edukacji istnieje mozliwosc¢ taczenia w interpreta-
cji wiedzy z réznych dyscyplin, co oddaje wieloaspektowo$¢ postrze-
gania tego skomplikowanego procesu. Niemniej jednak rozumiana
jako zespot swiadomych dziatan zmierzajacych do zmiany w osobo-
wosciach jednostek i ich funkcjonowaniu w spoteczenstwie ujawnia
sie w dwdch podstawowych wymiarach: ogélnym — wprowadzajacym
mlode pokolenie w sfere waznych dla spoleczenistwa wartosci oraz
jednostkowym — stymulujacym rozwoj poszczegdlnych ludzi w ich
indywidualnym osobowym ksztalcie.

Realizowany — mniej lub bardziej swiadomie — wzor osobowo-
sci kulturalnej wspotczesnego Polaka koresponduje tylko w pewnym
stopniu z modelem czlowieka kulturalnego opisywanego w naukach
spotecznych w latach 70., 80., 90. Wedlug postulowanego wzorca
cztowiek kulturalny to cztowiek aktywny w poszukiwaniu nowych
doznan w bogactwie kulturowym swego kregu i najblizszych - eu-
ropejskich. W rzeczywistosci w celu realizacji zadan wynikajacych
z tego wzorca zaangazowani nauczyciele, wychowawcy, instruktorzy
pracy z dzie¢mi i mlodzieza oraz animatorzy tego zakresu aktywnosci
spotecznej konkretyzuja potrzebe niezbednych dziatan polegajacych
na:

— wychowaniu odbiorcy dziet sztuki o wyrobionym poczuciu sma-
ku artystycznego, zdolnego do glebokich reakcji emocjonalnych,
umiejacych oceni¢ dzieta sztuki z punktu widzenia ich dialektycz-
nej jednosci formy i tresci, jednostki znajacej cho¢by w zarysach
historie dawnej sztuki;

— wyrobienie umiejetnosci, sprawnosci i nawykéw potrzebnych do
wypowiadania sie w jezyku okreslonej dziedziny sztuki, innymi sto-
wy, do zajmowania sie nig w sensie twérczym i odtworczym.

Z zalozenia najwyrazniej, zadania te spoleczenstwo stawia przed
szkota, widzac w niej instytucje obejmujaca wszystkie dzieci. W niej
wiec powinny uzyskiwa¢ wiadomosci ze wszystkich dziedzin sztuki
w podstawowym wymiarze. Wartosci kultury stanowiace uwzniosle-
nie zycia, jak sztuka, filozofia byly w kolejnych reformach oswiato-
wych deklaratywnie cenione na réwni z instrumentalnymi, faktycz-
nie w ksztalceniu masowym traktowane byty i sa nadal drugorzednie,
a realia zycia spotecznego wykazywaly, ze w tej dziedzinie dominuje
tendencja minimalistyczna.
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Zroznicowanie srodowisk kulturalnych dzieci jest faktem spotecz-
nym. Nie wszystkie otrzymuja stymulacje do udziatu w dobrach kul-
tury w swoim najblizszym otoczeniu. Poziom kulturalny rodzicéw
oraz zréznicowanie poziomu ekonomicznego zycia rodzin odbijajq
sie na mozliwosciach zapewnienia dzieciom dodatkowych zaje¢ roz-
wijajacych. Ograniczenia edukacji kulturalnej pojawiaja sie wiec juz
na poziomie fundamentalnym.

Znaczenie dodatkowych zaje¢ poza szkola jest ogromne. Nie sg
one nastawione na okreslone programem sukcesy dzieci i dlatego mo-
ga podejmowac eksperymentalne lub quasi-eksperymentalne formy,
w ktoérych tworza warunki dla rozwoju dzieciecej wyobrazni i ekspre-
sji artystycznej. Tkwig tu niewykorzystane dla rozwoju dzieci szanse,
gdyz o ile szkota ze swej natury dazy do zapewnienia wszystkim nie-
zbednego minimum informacyjnego i rozbudzenia emocjonalnego,
bedacego warunkiem tworzenia ptaszczyzny porozumienia kulturo-
wego, to placéwki pozaszkolne moga na tym tle wyzwala¢ indywidu-
alnosci.

Inna role w tym procesie odgrywac¢ moga srodki masowej komu-
nikacji. Wspotczesnie jest ona dostepna wszystkim dzieciom i mto-
dziezy. Jednakze istnieje uzasadnione ryzyko, ze mtody odbiorca nie
zawsze rozumie przekaz zgodnie z intencjg nadawcy. W przypadku
tej drogi kulturalnej edukacji niebezpieczenstwo kryje sie w nadmier-
nym spolecznym zaufaniu do twoércow programéw. Odpowiedzial-
nos¢ wiec twércéw i realizatoréw jest ogromna. Jednak najwyzsze
nawet kompetencje nadawcéw nie moga uwzglednic¢ wszystkich roz-
nic rozwojowo-emocjonalnych odbiorcéw. Pewna schematyzacja sta-
je sie zatem konieczna. Jednoczesnie wlasnie ta droga przygotowuje
do jednostkowych decyzji, wyboréw indywidualnych, do mozliwosci
korzystania z dorobku kultury wedtug odczuwanej potrzeby.

Kazda z wymienionych tu instytucji ma okreslone miejsce w spo-
tecznym systemie kultury i wychowania. Inaczej formutowane za-
dania sktaniaja do wyboru innych drég dziatania. Jesli owe dziata-
nia podejmujq ludzie o wlasciwych kompetencjach i postawach, to
szkota, placéwka kulturalna, radio, telewizja, prasa staja sie cennymi
komponentami systemu edukacji kulturalnej.

Zalezno$¢ miedzy przygotowaniem, tj. wyposazeniem w okreslo-
ne wiadomosci, umiejetnosci, a mozliwoscia rozszerzania sposobéw
uczestnictwa w kulturalnym zyciu spoteczenstwa jest nie tylko wi-
doczna, ale przede wszystkim bardzo wazna. Proces ten — edukacyj-
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ny — w wymiarze ponadjednostkowym stwarza mozliwosci pelniej-
szej integracji wiekszym grupom spotecznym, chocby takim jak na-
rod. Nie bedzie ona wtasciwa, gdy ograniczy sie do biernego pod-
porzadkowywania wzorom i wzorcom. Uczestnictwo kulturalne jest
procesem natury Swiadomosciowej, przejawianym w aktach poznaw-
czych, przezyciach, wzruszeniach kazdorazowo akceptujacych war-
tosci, ktére cztowiek wybiera.

Edukacja artystyczna jest sktadowa szerszego procesu wchodze-
nia czlowieka w kulture. Na tle szeroko rozumianego procesu eduka-
¢ji kulturalnej pojawiaja sie pytania o szczegdlne miejsce i role edu-
kacji artystycznej. Mozna je sformutowac nastepujaco:

— Czy edukacja artystyczna jako zorganizowane dziatanie spoteczne
jest niezbednym warunkiem ksztattowania kultury grupy?

— Jakie znaczenie dla twdrczego ksztaltowania osobowosci mozna
dostrzega¢ w indywidualnym rozwoju kompetencji artystycznych?

Mimo iz kultura jest zjawiskiem dynamicznym, podlegajacym
wciaz przemianom i okresowo wplywom réznych grup, istnieje swo-
iste centrum kultury, state elementy w tej calosci okreslane jako trzon
lub jadro kultury. Dlatego w obrebie tej samej kultury — przy calej
jej réznorodnosci i ztozonosci — ksztattuje sie wspolny wszystkim lu-
dziom objetym jej wplywem system wartosci. Uwzgledniajac jedna-
kowgq lub istotnie podobna recepcje dziel, mozna zaklada¢, ze do-
tyczy ona tresci przynaleznych do owego zrebu. Na jego podstawie
tworzg sie osobowosci kulturalne, charakterystyczne dla danej grupy.

Podstawowe tresci edukacji artystycznej tkwiag w sztuce. Ona bo-
wiem, podobnie jak nauka, moze by¢ odbierana jako warto$¢ auto-
teliczna w zyciu cztowieka, czyli mozliwos¢ tworzenia i odbierania
piekna, ale tez moze stuzy¢ okreslonym celom. Dzialajac na zmysty,
umyst i emocje zawiera w swych wytworach elementy o sile psycho-
spotecznych katalizatorow, a te moga by¢ wykorzystane dla okreslo-
nych racji kulturowych, spotecznych czy politycznych. Sztuka ze swej
natury nie wychowuje. Edukacja jest tak samo potrzebna jak w in-
nych dziedzinach aktywnosci czlowieka. Jesli rozbudzi wrazliwosc¢
estetyczna, wywola potrzebe kontaktu z pieknem, przezywania, dzia-
tania. Wtedy tez wyzwala¢ bedzie che¢, by wlasnym myslom, uczu-
ciom i marzeniom nadawac artystyczny ksztatt.

Oddzialywanie edukacyjne winno obejmowa¢ wyrabianie umie-
jetnosci i potrzeby dokonywania interpretacji odbieranych tresci,
ksztaltowania osobistego do nich stosunku, konfrontowania wtasnej
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postawy z postawami innych. Przezycia kulturalne stawac si¢ mo-
ga wtedy wartosciami autotelicznymi. Potrzeba przezywania piekna,
che¢ emocjonalnego doswiadczenia wytworu artystycznego, odczu-
cie sytuacji estetycznej nalezy do naturalnych potrzeb cztowieka. Nie
zawsze jest to forma dojrzala, jednak wtasciwa dla danego momen-
tu indywidualnego rozwoju w tym zakresie. Ksztaltowanie tej sfe-
ry spotecznego zycia cztowieka nie powinno by¢ pozostawione tylko
zwyklemu codziennemu biegowi spraw. Rozne sa bowiem srodowi-
ska spoteczne i nie wszedzie rozumiane jest jej znaczenie dla prze-
zy¢ indywidualnych, osobistych. Wspétczesnie nie mozna zaprze-
czy¢, ze uczenie przezyC estetycznych, ukazywanie wartosci etycz-
nych i estetycznych, przyjemnosci i korzysci plynace z udziatu w sy-
tuacjach o wyrazie artystycznym jest elementem wychowania huma-
nistycznego.

Poziom kompetencji mozna widzie¢ jako szanse korzystania
z dobr okreslonego obszaru, zakresu. Nie jest to tylko osiggniecie
niezbednych wiadomosci i umiejetnosci rozumienia i interpretowa-
nia czy doswiadczania niezmierzonych débr kultury europejskiej czy
Swiatowej. Wazna jest filiacja ku wartosciom wspdlnym. To wydaje
sie podstawowym warunkiem otwarto$ci umystu i otwartosci kultu-
rowej grupy.

Zespoly uwarunkowan, wobec ktorych staje edukacja, jako ce-
lowe i planowe dziatania musza by¢ uwzglednione we wszystkich
istotnych obszarach dziatan. Mozna widzie¢ je w trzech wzajemnie
powiazanych warstwach.

1. Warstwie edukacji kulturalnej, ktérej obiektem oddziatywan sa
dzieci i mtodziez. Dziatania majq tu charakter bezposredni.

2. Warstwie oddziatywan wychowawczych kierowanych na znaczace
podmioty w procesie uspoteczniania mtodego pokolenia. Edukacja
ma tu charakter posredni.

3. Warstwie dziatann oswiatowych zmierzajacych do tworzenia ko-
rzystnego Srodowiska wychowawczego. Wykorzystane tu moga
by¢ tradycyjne formy edukacji dorostych, ale takze techniki pro-
pagandy i reklamy:.

Dzisiejsza kultura nie ma cech zamykajacych ramy, odgraniczaja-
cych poziomy odbioru wartosci trudnych. Pomiedzy kultura masowgq
a elitarng pozostaje wiele poziomow i obszaréw, ktére cztowiek su-
biektywnie wybiera przede wszystkim wedtug swoich kompetencji.
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